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АПОРА НА ТРАДЫДЫЮ ЯК ПРЫНЦЫП ДУХОУНА-МАРАЛЬНАГА 
ВЫХАВАННЯ САЦЫЯКУЛ ЬТУРНАГА АСЯРОДДЗЯ

Так званая тэорыя свабоднага выхавання i навучання у псторш педагапчнай 
навум узыходаць да дай Ж.Ж.Русо i Л.МТалстога, а у тэарэтыка- 
эксперымекгальнай традыцьп -  да прац Ж.Шажз i Ж.Эрыксона, прысвечаных 
генезюу кагштыуных i марадьных структур у шдхщы дзщящ* Сутнасць гэтых тэорый 
у тым, што разв!ццё дацящ адоываецца над уздзеяннем праграмы б1ядапчнай 
спадчыннасщ. Развщцё як б1ялаг!чнае выспяванне дацящ накладвае стропя 
абмежаванш на вучня i навучальную ролю настаушка.

Ёй супрадьпастаулена тэорыя мэтанамраванага выхавання i навучання 
(ХФ.Гербарг), сучасны б1хев!арызм. Сутнасць дадзеиай традыцьп зводзщца да таго, 
што разв!ццё дз!цящ разглядаецца заусёды як знешне абумоулены працэс, ям 
адбываецда у сацьхякультурным асяродда над уздзеяннем дарослых.

У сваю чарху, кожны з гэтых падыходау ашраевда на адааведную сацыяльную if 
у прыватнасш, рэжгшную традыцыю. Традыцыя (ад лац. Traditio -  перадача, 
паданне) элементы садыяльнай i культурнай спадчыны, ятя перадаюцца з пакалення 
у пакаленне i зберагашдца у гоуных грамадствах, класах i садыяльных трупах на 
прадягу доугага часу. Культурная традыцыя уключае у сябе с!стэму нарматыуных 
стандартау i своеасабмвы сацыягенетычны кантроль, мехашзм сацыягенеза, ям не 
тольм не вымагае нязменнасщ кнуючых марадьных i шшых сацыяльных нормау, 
але i акгыуна уключаны у ix нераутварэнне, вызначае творчую дзейнасць асобных 
1ндывдау. У якасщ традыцьп высгугавдць пэуныя грамадсмя законы, нормы 
паводзш, каштоунасщ, да!, звыча!, абрады, рытуалы i прав1лы, якш адрозшваюхща 
устошпвасцю i ш^лгаральнасщо i, дзякуючы гэтаму, выступашць сродаам перадачы 
культуры народа. У сферы духоунага жыцця традыцыя увасабляе пераемную сувязь 
щэй, этычных нормау, мастацих формау, сфер i зносш, культуры побыгу i вольнага 
часу i служыць асновай менталпэту.

Традыцьп з’яуяяшщщ вытворным! ад дзеяння мнопх фактарау - геатлгёычных, 
шйматычных, похалапчных, рзл!пйных i шшых. У залежнасщ ад ix фарм!руюцца 
маральныя, працоуныя, этычныя, эстэтычныя, бытавыя i шшыя уяуленш. навык! i 
уменш, нормы паводзш, мастацм стыль. рысы нацыянальнага характару. Асновай ix 
фармаравання выступае насгаянная паугаральнасць спуацьп i вопьпу, замацаванне ix 
у адпаведных этычных, этшчна-населеных, рэпянальных, прафесшных i шшых 
стэрэатыпах шводан, над ямMi разумеюцца устошпвыя, пастаянна паутараемыя 
формы паводзш, ямя ахульнапрыняты у той щ шшай культуры.

Стэрэатышзацыя вопыту з’яуляецца сутаасцю мехашзму традьщы!. Н!водная 
культура не можа гснаваць без традыцьп. У поунай ступева тэта адношцца i да 
працэсу пазнання i адукацьн. Напрыклад, у рэчьнпчы в!зангыйска-рускай традыцьп 
сацьшпзацыя першапачаткова засноувалася не на логщы, а на маральна-эстэтычным 
засваенш рэальнасщ, на иераймашп або аутарыгэце старэйшых, на засваенш 
традыцый абшчыннага жыцця i саборнай царквы. Аднак такое уяуленне аб 
сацыялапзацьд школ! не было тут аф!цыйным. I вытлумачваецца тэта тым, што 
адукацыя i выхаванне. працэс сацыял!зацы! у Pacii (ва усямм разе свецкая ix частка), 
як i у Заходняй Еуропе, засноувалася на грэка-рымскай традыцьп. Гэга традыцыя.
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пачынаючы з эпох! Адраджэння, паслужыла асновай рацыянал!стычнага уяулення 
пра культуру у дэлым.

Паводле гэтага уяулення, з паняццем "культура" асацьправалкя тыя чалавечыя 
вартасщ, яюя выражаюць ступень яго аддаленасщ ад першапачатковага, прыродна- 
дадзенага, варварскага стану. Ступень дыстандыравання ад прыроды - вось што такое 
культура у дадзеным разуменш, i такое разумение было пашырана у апопппя 
стагоддз!, асаблша у эпоху Асветшцтва. Яно грунтавалася на щн усеагульнасщ 
чалавечага розуму i яш закошу. Таму ш пра яюя тылы культуры, зыходзячы толыа з 
рускай традыцьн на афнщйным узроуш не магло быдь i гаворю. Руская сгстэма 
адукацьп, пад час яе рэформы у перыэд праулення Кацярыны II, стваралася па 
заходне-еурапейскаму узору у выглядзе вучэбных устаноу закрыгага тылу. Культура 
прызнавалася ахульначалавечым набыткам, агулышм для ycix народау, рэпёнау i 
населеных пунктау. Яна звязвалася галоуным чынам з тыш перавагаш i карысцю, 
якш нясуць чалтвещву удасканальванне i прымяненне розуму. Розум быу признаны 
характэрнай адзнакай чалавека. Адрозненне людзей вызначалася не адрознасцю ix 
культуры i яе традьщый, ступенню уключэння у ix шдывщу, a ix уласнай 
культурнасцю або разумнасщо. На гэтай аснове раб1уся вывад пра тое, што культура 
мае адзшы выток i агулышчалавечы характар. Атрммоувалася, што яна выступае ж  
неша машгаб, яш звонку накладваецца на асобных людзей i цэлыя народы. Яна нясе 
у сабе усеахульную дою i меру чалавечага як такога, з якой сувымяраюцца усе 
праявы чалавечага быцця i яш канкрэтных увасабленняу. Законы розуму i яш логш 
аднолькавыя для ycix, яны усеагульныя, агульначалавечыя i служаць ушверсальнай 
асновай узаемаадносш, узаемаразумення пры усемагчымых моуных i культурных 
адрозненнях. Таму сапрауды чалавечным19 а значыць 1 культурным! иераугварэнням! 
з’яуляюцца толыа тыя, ятя дасягнуты выключна розумам i з яш дапамогай. Розум 
жа мае найперш фуякцыянальнае зтчэнне, праяуляецца у навуковай i прафесшнай 
дзейнасщ. Адсюль выводзшся i асноуныя мэгы адукацьп -авалоданне асноваш навук 
i адпаведная прафесшная падрыхтоука. Пазнанне духоуных асноу, разумнага сэнсу i 
мэты у далучанасщ да Бога, якое было характэрна для хрысщянскай сютэмы 
адукацьп з яе прыхшьнасцю не толыа да некаторай асгзмы дагматау, але i асобаму 
стану дуты, ям праяуляуся праз спедыф!чныя чалавечыя эмацыянальныя якасщ, 
далучэння да веры праз таздя уяасщвасхц чалавечай ncixki як любоу, надзея, 
суперажываняе, шкадаванне, сорам бьш далкам адкшуты. А разам з iMi бьш 
адануты i асноуныя духоуна-маральныя каштоунасщ як мэта адукацьп, яшя да гэтага 
ствараш сютэму правш i нормау паводзш, шш рэ1улявал! усю жьпщядзейнасць 
людзей i замацоувалюя у нацыянальнай традыцьп, Кал* да т а г а  пазнанне свету 
ажыццяулялася у вобразнай, пераважна у марадьт-эсгатычнай, а не радыянальнай 
форме, то цяпер сташшшча начало рэзка змяняцда, а усяед за гэтым! зменам1 cram 
слабець i духоуна-маральныя асновы жьщця народа.

Перпшй спробай зноу вярнуцца да гзтых асноу жыцця, але ужо на свецкай, 
прыродазнауча-навуковай аснове i з’явтся  педагапчныя погляды МХГЕрагова i 
К.Д.Ушьшскага. Гэтыя асновы шбы шмвал1завал1ся ужо тым, што МЛ.ГПрагоу быу 
вядомым русшм прыродазнауцам, доктарам-хфургам.

Паводле МХЩрагова, адказы на пытанш пра мэты жыцця, ятя чалавек задае 
самому сабе, узшкашць у вышку выхавання як своеасабл!вы вышк узгаднення 
1ндыв1дуальнай (пш1чнай) прыроды i маральнага руху грамадства. Аднак рэальная 
практыка выхавання не сутшдае ш па зместу, ш та часу з гумашстычныш законам!. 
Асабл1вую заклапочатасць вышпкае разлад выхавання з шшрункам, якому служьщь 
грамадства. Таму неабходна зыходзщь найперш з аттзу свайш уласнага вопыту 
жыцця i сваей уласнай самасвядомасш пры 1мкненш знайсщ адказ на пытанш: "Хто 
я?” i ”К1м хачу i пажкнен быць?и. Аднак для гэтага патрэбна самому пшат працаваць,
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чыта ць, думаць, разв!вадь свой розум i на гэтай аснове рабщь свой уласны 
самастойны выбар. Нельга спадзявацца палкам на грамадства, якое рашае жыццёвыя 
пьгганш большасщ людзей, карыстаючыся стай ix шерцш. Насуперак нацгску 
грамадства, л1чыу МХШрагоу, заусёды знаходзяцца людз!, яюя ушкаюдь у свой 
маральны побыт i самастойна фаршруюць мэты свайго жыдця. Выхаванне не 
зводзщца да некаторай педагапчнай мадзли замацаванай грамадствам, але выражае 
сапраудны працэс чалавечага удасканальвання, уключаючы грамадскую сферу 
жыцдя. Асобая роля тут павшна належаць агульначалавечаму маральнаму зместу, як! 
давол! часга падмяняецца спецыяльт-утьттарным, "практичным выхаваннем". У 
гэтай падмене за кошт дробязнай выгады шмат хубляе найперш маральны бок 
дзнщщ. Таму рэальная адукадыя i выхаванне, паводде МХШрагова, не могуць быць 
успрыняты станоуча.

Не спяшайцеся, - nicay ён, - з Башай прыкладной рэальнасщо. Дайце паспець i 
умацавахща ущтрашму чалавеку... на яго можна будзе пакласщся больш гоуна, ён не 
за свае не возьмецца. Дайце яму час i сродо шдпарадкаваць сабе знешняга 
(чалавека) i у вас будудь i салдаты, i матросы, i юрысты, а галоунае - у Вас будуць 
людз! i грамадзяне [3,125].

Пункт погляду ахульначалавечага выхавання, та меркаванню МХГИрагова, мае 
на увазе не проста арыентацыю на гумаштарную адукадыю, але фарм!раванне 
змястоунага, гумаштарнага стрыжня любой адукацыа, яю у навучанш аддае 
крыярытэт не знешшм, шдькасным ведам, а якаснаму засваенню агульначалавечых 
каштоунасцей. Тагам носьбггам агульначалавечага у адукацьп, Мчыць ён, з’яуляецца 
фшасоф!я. У адваротным вьшадку гэтую ролю возьме на сябе рэл!пя. 
Агульначалавечая адукадыя, шчыу МХГБрагоу, - гэта выхаванне "унутранага 
чалавека”, шакш кажучы, раскрыццё сугаасщ, а затым фарм1раванне ”знешняга 
чалавека1*, нарошчванне знешняга матзрыяду. Для гзтага настауюк сам навшен сгадь 
фшосафам, таму што яго першай функцыяй з’яуляецца удасканальванне чалавечага у 
чалавеку з дашмогай засваення усяго багадця прадметных сувязей. I гэта, бадай, 
галоунае.

На першыя жыццёвыя пыташи падаетка, л!чыу МД.Шрашу, хутчэй адказваюцъ 
дарослыя, чым ён сам. Яму кажуць, што патрзбна вучьпща, слухадца сгарэйшых i 
паводзщь сябе прыстойна, каб наперадзе чакадь прывабл1выя перспектывы. 3 дягам 
часу, m ri "выраспа да нельга з сябе. Вы пачынаеде ужо расщ у сябе”, ш  пытанш 
жыцдя прыходзщца адказвадь самому. Вось тут i узншае першы сур’ёзны канфлшт. 
Канфлшт пам1ж тым, чаму Вас вучадь, i тым, што у сапрауднасщ адбываецца 
навокал. Першае, што прыкмячае малады чалавек у прадэсе сваей сащшнзадьп, гэта 
схшьнасць людзей падмянядь рашэнне CBaix праблем пошукам нешах спрыяльных 
мясцш, дае усё вырашыцца i уладкуепда само па сабе.

Затым малады чалавек адарывае шшванне у грамадстве розных хруп з розным! 
поглядам! i пачынае адчуваць ухшыу гэтых поглядау. Ён выб!рае найболып 
прымальны для сябе, пакулъ не наоуиае новы крызгс, яю сведчыць пра канед 
юнацтва. Гэты крызю пам1ж "знешшм" i "унутраным” "Я". Адыо з гэтых ИЯИ у 
канфл1кце нерамагае. У вышку чалавек сталее, "апранаещщ у мундар" звычайнага 
дячэння жыцдя без усялякага сэнсу або, "капаючыся у тайншах сваей душы", 
вырашае глыбомя маральныя праблемы. Адвак нават прайшоушы палову жыцдя, 
многае зразумеушы i перажыушы, шдывщ не пазбауляецца ад супярэчнасцей. 
Выпрадаваная лшш унутраных паводзш паступова парушаецца спрыяльным! 
абставшам1, уласнай лянотай i страхам. Для таго, каб пазбегнуць гзтага, неабходны 
маральныя перакананш 1 стойкасць, пастаяннае 1мкненне да прауды, самасвядомасщ, 
а менавка да гэтага чалавек у большасщ выпадкау якраз i не па^фыхтаваны, а 
значыць i не валодае маральнай свабодай думю.
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У ташм выпадку неабходна спецыяльная педагапчная дапамога i. найперш, 
дапамога у жыцдёвым самавызяачэнт асобы маладога чалавека. Яна заключаецца, 
паводле МЛЛСйрагова, у адказах на пыганнг. "Дзе Вы? Куда вдзеце? Чаш жадаеце? 
Хто Вы ёсць у гэтым свеце?" i  у адказах на ш пеы я  глыбшныя пытанш чалавечай 
самасвядомасщ. Таму галоуным у педагапчнай практыцы выхавання становщца 
вырашэнне праблемы самавыхавання. Неабходнасць у 1м прадшсваецца асяроддзем, 
грамадствам, шдьшщуальньщ станауденнем, разв!вдём жьщцёвых сувязей, 
унутраньш багаццем асобы, i таму адаазы на гзтыя пьхтант могуць быць дадзены 
толыа на автрапалапчнай аснове. Чалавек шукае адказы на нытанш, пастауленыя 
жыццём, але яго уласнае жыццё не стащь на месцы, адкрывае усе новыя праблемы, 
якш не маюць адназначнага рашэнмя. Гэга, у сваю чаргу, прымушае педагога 
прашкнуць у "таямшцы* гзтага жыцця, яго асноуныя заканамернасщ. А 
заканамернасщ гэтыя далёка не вычэрпваювда толыа заканамернасцяш маральнага 
развщця. I тут МЛЕрагоу адыходзщь ад традыцьп хрысщянскага антрашлапзму.

Значка блтэй да яе па сва!х педагапчных поглядах быу К.Д.Ушынсю. 
Галоуным пмганнем духоуна-маральнага выхавання школьшжау К.ДУшьшск1 л1чыу 
пытанне мэты i сэнсу жыцця. Мэта жыцця, на яго думку, з’яуляецца стрыжнем 
чалавечай годнасщ i чалавечага шчасдя. I чым хутчзй i пауней Вы будзеце 
задавальняць 1мкненне чалавека да асалоды, адабраушы у яго мэту жыцця, тым Вы 
зробще яго болыи няшчасным i шкчэмным [4, 357-358}. Уласщвасщ мэты 
вызначаюцца асабл!васцям1 чалавечай душы. Ды i сама маральная мэта патрэбна для 
таго, каб пастаянна раскрываць вустату чалавечай душы, выклшаць у яе 1мкненне да 
дзейнасщ.

Эмодыа i  схшьнасщ, паводле К. Д. Ушынскага, не змага б узшкнуць з-за 
задавальнення адных толыа аргатчных патрэб, кал! б у чалавека не было духоунага 
1мкнення да няспыннай i прагрэаунай душзумай дзейнасщ. Гэта 1мкненне раздувае у 
полымя эмодый тыя icKpы асалоды, якзя мшьгашдь у працэсе задавальнення нашых 
аргатчных патрэб, i затухающ», кал1 гэты працэс закончаны, а задавальненне патрэб 
защхла. Пры гэтым усялякая аргашчная, а тым больш духоуная асалода змяняецца 
абыякавай яму пакутай. 1мкяенне да гэтай няспыннай змены пакут асалодай i 
складае, на думку КД.Ушынскага, асноуны змест душэунай дзейнасщ, з дапамогай 
якой i ажьщцяуляецца працзс духозща-маршхьнага развщця асобы. Таму, кал1 у 
чалавека няма сур’ёзнай мэты, гэта значьщь мэты, якая не змяняецца i не мае на 
увазе толыа асалоду i пакуту, а вызначаецца любоуш да справы, то ён будзе гнацца 
за асалодай, 1мкнучыся пазбегнуць ненрыемнасцей, 1иакш кажучы, трапляе на 
фальшывую дарогу у жыцщ: фалынывую не па яюх-небудзь выпойшых фшасофсмх 
1 маральных прынцьшах, а якраз таму, шгго яна не ввдзе чалавека туды, куды ён сам 
не хоча ющ. Гэта ухшенне чалавека з прамой дароп мэгы i сур’ёзнай працы - вынш 
адсутиасщ у яго 1мкнення да дзейнасщ.

Чалавек, тсау К.Д.Ушынсю, можа быць шчаапвым без асалоды, як шчасл1выя 
усе тыя люда, яшя адцала усё сваё жьпщё люб1май справе, якая прьшесла iM, 
магчыма, больш пакут, чым задавальненняу. I наадварот, чалавек можа атрымоуваць 
асалоду усе жыццё i не быць шчаапвым. Щ ж мы не бачым, адзначау ён, пгго люда, 
як!я няспынна чакаюць асалоды i маюць, здаецца, для гэтага усе сродга, нярэдка 
заканчваюць жыццё самагубсгвам? Таму асноуную задачу педагога у справе духоуна- 
маральнага выхавання ён бачыу у тым, каб дапамагчы дзецям вызначыць тую 
справу, якой яны м а т  б прысвящць сваё жыццё, нашраваць на пераадольванне 
жьщцёвых цяжкасцей, вьшрацоуку моцнага харакгару. Педагог абавязаны дапамагчы 
вучням пазбегнуць слаксы пошуку "лёгкага жьпщёвага шляху11, арыешгацьп толыа 
на спажыванне, пры яшм, на яго думку, нельга знайсщ шчасця, хоць яно нярэдка 
успрымаецца менавга так. Увесь сэнс магывацьп вучэбнай дзейнасщ, паводле
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К.Д.Ушьшскага? заключаецца у тым, каб, разгадваючы штарэсы вучняу, ix 
унутраныя жаданю, не толыа даиамагчы акрэапць найбольш рацыянальныя шлях! 
дасягнення мэты, але i болып дакладна вызначыць яе, увязаць з сэнсам чалавечага 
жыдця i выпрацаваць адпаведны харакхар, волю, падрыхтаваць да магчымых 
жыддёвых вьшрабаванняу. Без гэтага саш па сабе прыродныя задала мала што 
значадь. Яны выступаюць толый дерадумовай да працы, якая робщь яе напачатку 
лёгкай, але не болып таго.

На жаль, гэтыя !дэ! класшау рускай педагапчнай душй не атрымаш !стотнага 
развщця у савецкай агульнаадукацьшнай школе, якая з самога пачатку была 
сшравана на гшйтэхшзацыю, функдыянальную падрыхтоуку падрастаючага 
пакалення i засваенне асноу навук, авалоданне законам! развщця прыроды i 
грамадства. Тэта прывяло да павел1чэння колькасвд гадзш на вывучэнне 
прыродазнауча-навуковых дысцьншн за кошт гуманитарных i ускладненню 
адпаведных вучэбных курсау. Дзякуючы гэтай дэгумашзацьн вучэбнага прадэсу ён 
стращу традьщыйныя формы свайго адзшетва: вьжавауча-гумаштарньш, асобасныя. 
Па зместу яны аказалюя зуам не звязаныш тъмж сабой. Усялякая пераемнасць 
парушылася. 3 часам гэга прывяло да узшкнення 1 таглыблення супярэчнасцей пам1ж 
прафешйнай падрыхтоукай i узроунем развпвдя асобы шецьшпсга, яго 
усебаковасцю, 1шэл1гешиасдю, творчыт здольнасцям^ а таксама выключна 
рацыянальньвй, сацьшльньт! i духоуным1 граням! бывдж. А якраз яны дазвалял! да 
гэтага забяснечващ» ижшштсщ* працзсу пазнання, яш узаемасувяз! з асаб!стым 
жыццёвым вопытам, культурным! кажгоунасдява i ix традыцыям!, спецыф!кай 
спосабу жыцця i г.д/г [1> 37].

Усялякая пераемнасць у сютэме адукацый была нарушана. Стаука быта зроблена 
выключна на шавацыю, на увасабленне у жыццё садыял!сгычных щэалау. Гэга, як i 
непрыхаванае шшраванне сацыявулыурных нрынцьшау у развщщ айчьшнай астэмы 
адукадьн, прывяло да крызгсу духоуна-маральнага выхавання i нраблемы 
фарм1равання творчай асобы. Традыдыйная мараль, духоуна-маральная культура 
асобы, выпрадаваныя на працягу доугага эвалюцыйнага развщця грамадства, бьта 
заменены рацыянальшй этыкай у выглядзе камушсхычнай с!стэмы выхавання. 
"Сфарм!раваць ^глыуру асобы у савецкай школе значила узбагацщь яе памяць 
дасягненнжш сусвегнай чашвечай кулыуры, набыць веды, уменш, навьш у 
адпаведнаещ з натрабаванням! навукова-тэхшчнага прагрэсу. Навучанне па 
алгарытму, гатоваму узору дзеяння л1чьшася тут выражэннем самой сутнасщ 
адукацьп. Ява асацыгравалася з засваеннем знешняга узору ц! мадэл1, а не 
унутранага доальнага вобраза значэння i сэнсу адааведнай культуры, выражанай у 
той щ !ншай с!сгэме знакау. Таму культура асобы тут зводзшася да яе здольнасц! 
функцыяшраваць у с!стэме сацыяльных, зкаодмхчных, вытворчых, навукова- 
тэхшчных, экалапчных, сямейных i асаб!стых адносш. Набыццё здольнасщ 
самастойна анал1заваць атрыманыя веды для вырашэння уласных жьщцёвых праблем 
у якасщ самастойнай мэты адукацьн наваг i не ставшася. Адсюль i няздольнасць 
школьншау творча 1Шдыходз1и^ да вырашэння узшкаючых праблем” [2,12].

Духоунасць у савецкай школе бьщцам вымосшася за межы Зшутрычалавечага 
1снавання у акаляючае жыццё у выглядзе щзалау, г.зн. як неша алгарытм дзеяння, i 
тым самым вырашалася праблема алгарытмпацы! выхавання. I як тальк! быушыя 
алгарытмы дзеяння у выглядзе сащшпсгычных щэалау был! разбураны, болынасць 
насельшцтва аказалася не у стане рашаць уласныя жыццёвыя праблемы, вызначаць 
мэты i сэнс жыцця у новых умовах. Як вадома, адзшым арыенщрам у гзтых умовах 
можа быць толыа уласная самасвядомасць i унутраная духоуная культура, m iя, побач 
з уласным жыццёвым вопытам, i дазваляюць адказаць на пьгганю: йХто **Я?П i ”KiM 
хачу i павшен быць?'*.
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Таму духоуна-маральнае выхаванне асобы школьтка не зводз!цца ш да 
марашзатарсгва, ш да уздзеяння на 1вдьж1да звонку, з мэтай абраваць яш да тых щ 
iHnibix дзеянняу. Яно паустае як кулыураванне свайго "Я". А гэта магчыма толыа на 
аснове дыялектычнага адзшства двух знешне выключаючых працзсау: нераемнасщ, 
або рэпрэдуцыравання, i шавацыйнай дзейнасщ, або творчасщ. Пераемнасць 
праяудяецца у сацыялъна-культурнай традыцьп, выражанай у выгдядзе узорау 
дзейнасщ i иаводзш, арыентадш на наведаны i успрыняцце шшых, яшя перадаюцца 
з пакалення у пакаленне, а таксама як адааведная таслвдоунасць i утарадкаванне, 
узаемадапауненне, ятя утваракщь штосыд цэлае. Гэта упарадкаванне звычайна 
ажыццяуляецца з дапамогай адпаведных адукацыбных ставдартау, узорау i метадау. 
1навацыйная дзейнасць выражаецца, з аднаго боку, у пазнанш, спасщжзнт вобразау 
рэальнасщ, у адкрыцщ заканамернасцей ва узаемасувязях i узаемаабумоулешсц! з’яу 
i нрацэсау, а з другога - у духоунай дзейнасщ, стварэнш новых знакавых гастэм i 
вобразау з дапамогай навуковай i мастадкай творчасщ (тэорый, ктг, творау 
маставдва).
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Summary

The article deals with one of the principles of spiritual and moral education -  
tradition support The base of the article is solution to the problem of spiritual and moral 
development of the personality in the social and cultural environment.
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У*Дх Кнгга

МАРФЕМНЫ РАЗБОР НА УРОКАХ БЕЛАРУСКАЙ МОВЫ

МАРФЕМНЫ РАЗБОР -  вычляненне у слове значимых частак, шакш марфем, 
напрыклад: падрыхтоука, дзе -а -  канчатак, падрыхтоук- ~ аснова, -рыхт- -  корань, - 
оу- -  суф!кс, -к- -  суфкс, над- -  прыстаука.

Мэта марфемнага разбору -  яавучыць усвадомлена успрымадь выгворнае слова, 
бачьщь абумоуленасць яго лекшчнага значэння будовай. Устанаутваючы значымьш 
частм слова, марфемны разбор дапамагае выпрацаваць трывалыя навьт граматнага 
шсьма, паколыа беларусга праватс заснаваны на двух асноуных арфаграф1чных 
прынцыпах -  фанегычным i марфалапчным* Акрамя таго, названы вщ разбору 
садзейшчае уснрыняццю вытворанага слова у астэмнай сувяз! з шшым1 словам^ пгго
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